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RESUMO

A presente pesquisa de cunho qualitativo e bibliografico aborda sobre a necessidade de
conhecer mais a respeito da Educacdo Infantil, especificamente sobre seu historico, seus
niveis, interesses dos profissionais da area, bem como a formacdo desejada para que o
professor possa atuar de forma a conduzir a crianca para que seja ativa, criativa, dindmica. A
problemética da-se em torno do questionamento de como é possivel ao educador desenvolver
uma pratica pedagogica que além de cuidar possa educar? Nesta perspectiva, pretende-se
expor ao leitor, sobre a necessidade de formagdo continuada ao profissional, dentro de sua
area de atuacdo, visando aperfeicoar a qualidade das aulas, ocasionando melhor aquisi¢éo de
conhecimento.

Esta pesquisa tem como objetivo principal, refletir sobre a Educacdo Infantil enquanto
momento para o desenvolvimento da crianca a partir do educar e cuidar, pois o educador é
responsavel por educar e, de forma reciproca, troca aprendizados no dia-a-dia, através do
cuidado, no provimento das necessidades basicas dos alunos e suas evolugdes.

O profissional de educacdo infantil precisa estar movido por conhecimentos que lhe permita
desenvolver seu trabalho adequadamente e oportunize a crianca seu desenvolvimento, sem
fragmentar as possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo feita pela
totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constréi na relacdo intrinseca entre a razéo e
emocao, expressdo corporal e verbal, experimentagdo préatica e elaboragédo conceitual.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Professor. Crianga. Cuidar. Educar. Brincar.



1 INTRODUCAO

“Falar da creche ou da educacdo infantil € muito mais do que falar de uma
instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua necessidade social, ou da sua importancia
educacional. E falar da crianca. De um ser humano, pequenino, mas exuberante de vida.”
(DIDONET, 2001). Com isso, 0 presente artigo tem como assunto principal a educacéo
infantil, acompanhado do bindmio cuidar e educar para o desenvolvimento da crianca. Assim,
levantam-se algumas abordagens sobre a educacao infantil e como se tem pensado o trabalho
docente, evidenciando o seu impacto para o trabalho com criangas pequenas, pois “a crianga
como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz parte de uma organizacgao familiar
que esta inserida em uma sociedade, com determinada cultura, em um determinado momento
historico. [...] As criancas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito proprio.” (BRASIL, 1998, v.1, p.21).

Assim, esta pesquisa pretende refletir sobre a Educagédo Infantil enquanto momento
para o desenvolvimento da crianca a partir do educar e do cuidar e, com isso, identificar e
compreender o educar e o cuidar como fatores indissociaveis no contexto da Educacgdo
Infantil, reflexionando sobre as intervencfes que permeiam a formacdo e a préatica docente,
demonstrando que a constituicdo dessa formacdo ndo é uma sucessdo de fatos que se
acumulam; é a articulacdo de tempos e influéncias, é a expressdo da complexidade das
relacBes e determinacgdes proprias da historia da educacgédo da crianca, além disso, questiona-se
como é possivel ao educador desenvolver uma préatica pedagdgica que além de cuidar possa
educar. Pois sobre o cuidar, estdvamos cientes que deveria ser entendido como parte
integrante da educacdo, demandando a integracdo de varios campos de conhecimento e a
cooperacdo de profissionais de diversas areas. (SCAPIN; KEISMAN, 2016, p. 155).

Portanto, sabe-se do compromisso em assumir a responsabilidade na educacdo
coletiva das criangas, complementando a acdo das familias, pois compreende-se que a crianca
€ um sujeito historico e de direitos, que se desenvolve nas interagdes e praticas cotidianas,
construindo sentido e conceitos sobre 0 mundo e, com isso, produzindo cultura.

Nesta perspectiva este artigo aborda a infancia como uma construcdo social,
inspirada no educar e cuidar no contexto escolar, sendo este o local para que essas e outras
aprendizagens se aprimorem, como: o brincar, o relacionar-se, o0 conviver, assim como afirma

Fernandez (2001), “aprender ¢ tdo lindo quanto brincar”.



2 COMPREENDENDO A EDUCACAO INFANTIL: QUE FASE E ESSA?

O modo em que as criancas eram atendidas antigamente dava a ela status de nulidade
uma vez que atendia a padrdes da antiguidade aonde as criangas representavam adultos em
miniaturas. (ARIES, 1981) e, era através de seu convivio com os adultos que adquiria
conhecimentos e aprendia héabitos que a ajudariam em sua vida. Neste sentido Bujes (2001)
ressalta que durante muito tempo, a familia e o grupo social tinham responsabilidade sobre a
educacdo da crianca.

As organizacdes de ensino infantil originaram-se na Franga, no século XVIII, com um
propdsito de acolher criangas vitimas de maus tratos, abandonadas e em situagdo de
vulnerabilidade, abrangendo a familias trabalhavam em fabricas oriundas da Revolugédo
Industrial. Porém, a elite ndo acreditava ser Gtil que criancas pobres fossem educadas,
propondo entéo, a alegacao de piedade e ocupacdo. (OLIVEIRA, 1995. P 3).

Tal ideia foi seguida durante muito tempo, aonde as “casas escolas”, estruturavam seu
espaco e rotina em funcdo do assistencialismo, tendo como objetivo atender as necessidades
essenciais das criancgas e ocupar, muitas vezes, funcdes destinadas as familias.

No Brasil, as primeiras instituicbes de atendimento as criancas de zero a cinco anos,
segundo RUIZ (2011), surgiram ainda no Império, com o intuito de amparar as crian¢as que
eram abandonadas nas ruas, orfanatos, etc., motivados pelos ideiais de um dos pioneiros e
idealizador dos Jardins de Infancia foi o médico Friedrich Frobel.

Friedrich Frobel foi um dos primeiros educadores a considerar o inicio da infancia
como uma fase de importancia decisiva na formacao das pessoas — ideia hoje consagrada pela
psicologia, ciéncia da qual foi precursor. Froebel viveu em uma época de mudanca de
concepcdes sobre as criancas e esteve a frente desse processo na area pedagdgica, como
fundador dos jardins-de-infancia, destinado aos menores de 8 anos. O nome reflete um
principio que Froebel compartilhava com outros pensadores de seu tempo: 0 de que a crianga
é como uma planta em sua fase de formacéo, exigindo cuidados periodicos para que cresga de
maneira saudavel. (FERRARI, 2008).

No Brasil, o ensino infantil desponta em decorréncia da organizacdo econdémico-
politica capitalista e do crescimento da urbanizacdo e, consequentemente, do ingresso
feminista na cadeia trabalhista, promovido através de movimentos entre os trabalhadores por
reivindicacdes de um local ao qual pudessem deixar seus filhos, requerendo cuidados, uma
vez que as maes ficariam ausentes por um periodo consideravel. (FOREST, 2010). Assim,

atribuiu-se as creches, o cuidar como sua principal funcdo. (DOURADO, 2012)



No decénio de 1980, ap6s importantes debates sobre as funcbes das entidades de
ensino infantil para a sociedade moderna, as instituicbes passaram a serem exigidas e
pensadas como local de cuidados coletivos e de educagdo das criancas de zero a seis anos,
sendo acessivel a todos, sem distincdo, salientando a importancia da mesma. (SANTOS,
2014).

Através de movimentos politicos, outorgou-se o reconhecimento social desses direitos,
0s quais eram manifestados por meio de grupos civis organizados e movimentos populares e,
em 1988, a Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), “estabelece as creches como direito da
familia e dever do Estado em ofertar esse servigo”. Dois anos mais tarde, o Estatuto da
Crianca e Adolescente reafirma os direitos constitucionais em relacdo a Educagdo Infantil.
(BRASIL, 1990).

Em 1994, o Ministério da Educacdo (MEC) publica um registro chamado Politica
Nacional de Educacédo Infantil, documento este que estabeleceu metas como a propagacao de
vagas e avancos no atendimento as criangas, bem como a qualificacdo profissional, entre
outros.

Em 1996, uma emenda constitucional, cria a Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei n°
9.394/96), destacando o artigo 62 como precursor ao indicar a necessidade para a formacéo
profissional da educacdo infantil, destacando ainda a tarefa dos municipios em promover esta
modalidade de ensino, contando com auxilio financeiro dos Estados e da Unido. (BRASIL,
1996).

Conforme cita Dourado (2012), visando oferecer regras para a criacdo de novos
estabelecimentos de Educacdo Infantil, o MEC publicou em 1998, o documento “Subsidios
para o Credenciamento e Funcionamento das Instituicdes de Educacéo Infantil”. Neste mesmo
periodo, objetivando a elaboracdo de curriculos de Educacdo Infantil, cuja responsabilidade
foi conferida pela LDB a cada estabelecimento de ensino e seu corpo docente, 0 MEC editou

o Referencial Curricular Nacional, como parte dos parametros curriculares nacionais,

[...] documento constituido por um conjunto de referencias e orientagoes
pedagdgicas que visam contribuir com a implantagdo ou implementacdo de praticas
educativas de qualidade que possam promover ou ampliar as condi¢des necessarias
ao exercicio da cidadania das criangas brasileiras. (BRASIL, 1996, p.13)

Ja em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo anunciou as Diretrizes Curriculares
Nacionais, sdo elas que estabelecem a base nacional comum, responsavel por guiar o

desenvolvimento da proposta pedagodgica de todas as redes de ensino, bem como, a



organizacéo e a articulagcdo das mesmas. Atualmente, estes sdo os principais documentos para
a organizacdo e parecer das propostas pedagdgicas nas instituicoes.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 29, a Educacdo Infantil é a
primeira etapa da Educacdo Béasica. Tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, social, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996), subentendida como um
direito de todos, indiferentes de classe social, raca, entre outros fatores, cuja obrigatoriedade
de frequéncia escolar da-se para criangas com quatro anos completos, sendo o limitrofe a data
de 31 de mar¢o do ano em que a mesma sera matriculada.

Segundo a mesma Lei, no artigo 30, a Educacdo Infantil

[...] deve ofertada em creches e pré-escolas, sendo estas publicas ou privadas, desde
que estejam em conformidade as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil,
conselhos municipais e/ou estaduais de educagdo e com o Estatuto da Crianca e
Adolescente — ECA.” (BRASIL, 1996).

Visando contribuir na implementacdo da politica municipal de educacdo infantil, o
Ministério da Educacdo publicou documentos orientadores, tais como: Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacdo Infantil e Pardmetros Basicos de Infraestrutura para
Instituicbes de Educagdo Infantil. (BRASIL, 2006). O primeiro contém referéncias de
qualidade para a educacdo infantil a serem utilizadas por creches, pré-escolas, sistemas de
ensino, que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e que levem em conta
diferencas e desigualdades de nosso territorio e das muitas culturas nele presente. (BRASIL,
2006, p. 3). Ja o segundo, trata-se de um encarte elaborado em parceria com engenheiros,
arquitetos e educadores com o objetivo de planejar e/ou reformar os espacos pertinentes as
instituicGes de educacdo infantil.

Em sintese, podemos destacar algumas exigéncias solicitadas por esta diretriz, séo
elas: a formacéao de professores; espagos fisicos adequados inclusive para assegurar a higiene,
seguranga e conforto; nimero de criangas por docente; proposta pedagogica; gestdo e
documentacdo dos estabelecimentos.

Nota- se que

[...] a adequada organizacdo e estruturagdo do sistema de ensino é essencial para que
a Educacdo Infantil se efetive como politica educacional. N&o basta o Conselho
definir as normas, € preciso que a Secretaria de Educacao oriente as instituicdes e dé
0s suportes técnico, pedagdgico e financeiro, necesséarios para a adequagdo das
regulamentacdes. As instituicdes de Educacdo Infantil, por sua vez, devem



promover as devidas adequacdes as regras dos respectivos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2013, p. 4).

Entre as regulamentacdes, destaca-se e compreende-se, que a existéncia do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) é fundamental, podendo ser considerado, também, como a
identidade da instituicdo, (BRASIL, 2013), revelando o contexto, a histdria, valores,
concepcdes, indicando principios e diretrizes que orientem a acdo do educar criangas. Ao
PPP, também, cabe destacar as formas de planejamento, avaliacdo, articulagdes, desafios e
maneiras de supera-los, bem como a organizagao dos estabelecimentos. (BRASIL, 2013).

O PPP, também, deve ter como “objetivo a processos de apropriagdo, renovagaio,
articulacdo e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a
salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
interacdo com outras criangas.” E o prevé o texto do Conselho Nacional de Educag&o.
(CNE/CEB n° 5/2009, art. 8).

O Curriculo da Educacéo Infantil é caracterizado como um aglomerado de praticas
com o objetivo de articular os saberes e os conhecimentos da crianga, promovendo o
desenvolvimento integral da mesma, garantindo a ela ter conhecimento em diversas
linguagens, reconhecendo o mundo ao qual esta inserida que, advindas da propria cultura fica
grandemente marcada por sons, imagens, escritas e falas, sendo imprescindivel valorizar o
ludico e as brincadeiras. (BRASIL, 2009). Assim, obtém-se critérios para avaliacdo da
educacéo infantil.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo far-se-4 mediante 0 acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para O acesso a0 ensino
fundamental. (LDB 9394/96, art. 31), portanto a avaliagdo educacional requer um olhar
sensivel e permanente do professor para compreender as criancgas e responder adequadamente
ao ‘aqui-e-agora’ de cada situagdo. “Sua finalidade ndo é excluir, mas exatamente ao
contrério: incluir as criangas no processo educacional e assegurar-lhes éxito em sua trajetoria
por ele.” (OLIVEIRA, 2007, p. 253).

Assim, uma avaliacdo de boa qualidade € aquela em que o professor valoriza e
estimula a crianca a se engajar no processo de aquisicdo de conhecimento, provocando
avangos na crianga, que ndo ocorreriam espontaneamente sem a sua mediacdo. (SANTOS,
CARRASCO, [20?7]).

Com relagdo a isso, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 1998), aponta que a avaliacdo deve ser compreendida como um meio de auxiliar o

professor a ajustar sua pratica de ensino de acordo com a necessidade de aprendizagem da



crianca. E através da avaliacdo que o professor podera planejar e ajustar sua pratica em
consonancia com 0s aspectos encontrados no processo avaliativo.
Em relacdo ao modo em que deve ocorrer a avaliacdo na educacdo infantil, as Diretrizes

Curriculares Nacionais apontam o seguinte:

Art. 10. As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promogéo ou classifica¢do, garantindo:

| — a observagéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagfes das
criancas no cotidiano;

Il — utilizacdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.). (BRASIL, 2009, p. 18).

Portanto, ao utilizar inimeras formas de registros, a instituicdo forma, assim, uma
documentacdo especifica que permite a sociedade e comunidade escolar conhecer o trabalho
que a escola vem desenvolvendo com seus alunos, conforme aborda o artigo 30 da LDB.

Com isso, entende-se gque a avaliacdo deve ser processual e cotidiana ao decorrer de
todo o periodo de aprendizagem, sendo possivel através da observacdo critica e criativa
durante as brincadeiras e interacGes, levando em consideracdo todos os momentos vividos
pela crianga e suas transi¢oes, superando os processos de ensino-aprendizagem. (SANTOS;
CARRASCO, [20?7?]).

Portanto, uma avaliacdo de qualidade acontece a partir do momento em que o
educador passa a colher os dados necessérios para a avaliagdo de seus alunos,
facilitando sua atuacdo mediadora a fim de propor novas atividades desafiadoras e
evolutivas, favorecendo entre as atividades, uma maior relagdo entre educador e
educando e ensino-aprendizagem. (SANTOS; CARRASCO, [20?7], p.5).

Ao referir-se a espagos escolares, nota-se cada vez mais que o ambiente fisico tem
sido apontado como setor que requer atencao especial e planejamento. Além disso, pesquisas
demonstram a importancia da significacdo que a crianca pequena empresta ao ambiente fisico,
podendo provocar medo ou curiosidade, irritabilidade ou calma, atividade ou apatia.
(OLIVEIRA, 2007).

Contudo, para alguns educadores, a qualidade no espago educacional consiste apenas
em suas caracteristicas fisicas e higiénicas, como: o ambiente bem arejado, iluminado,
confortavel. No entanto, “todo o contexto ambiental é um sistema de inter-relagdes dos varios
componentes fisicos e humanos que dela participam”. (OLIVEIRA, 2007, p. 192). Assim,

conforme este autor (2007, p. 192), nenhum

[...] ambiente é neutro com respeito ao seu impacto sobre 0 comportamento humano,
particularmente sobre o desenvolvimento dos que nele estdo envolvidos. Individuos



que habitam o mesmo ambiente diferem em seus atributos e assumem
comportamentos que também sdo diferentes.

Portanto, todo ambiente, sem exce¢do, é um espaco organizado segundo determinada

concepcao educacional, que espera determinados resultados.

O ambiente educacional é carregado de simbolos que chamam a atencdo das
criancas para certos aspectos. Por vezes, se V& nas creches e pré-escolas, um espaco
fisico enfeitado por abecedarios ou cartazes que tratam de contelidos mais escolares.
Outros ambientes tém na parede figuras da industria cultural voltada a infancia,
como os personagens dos estidios Disney. Ha, ainda, os que expdem as producbes
de suas criangas, enquanto alguns representam cendrios que estimulam a imaginacéo
infantil. (OLIVEIRA, 2007, p. 192)

Nesta perspectiva, os ambientes escolares nas creches e pré-escolas, podem ser
considerados como um campo de vivéncias e exploracdes, zonas de multiplos recursos e
possibilidades para a crianca reconhecer objetos, além de ampliar o mundo de sensagdes e
percepcdes. Este tipo de ambiente funciona como um recurso de desenvolvimento e, para isso,
ele deve ser planejado pelo educador, pois desde muito cedo a crianca reconhece 0s espacos e
atribui significac@es, avaliando intencdes e valores que pensam ser-lhes préprios.

Conforme Nogaro e Nogaro (2012, p. 54), espera-se

[...] que o ambiente da Educacdo Infantil tenha condigBes para que a crianca seja
acolhida, sinta-se segura, expresse emocdes, instigue a curiosidade, investigue,
enfim, desenvolva sensibilidade, habilidades sociais, epistemolédgicas, conheca 0
entorno e aprimore descobertas sobre seu corpo.

Uma vez que se deve ter em mente que estes devem ser amplos, acolhedores, repletos de
estimulos apropriados ao desenvolvimento integral da crianga, pois “[...] 0 local adequado é
aquele aonde o aluno se sente livre para exercitar sua cognicdo, potencializando suas pré-
disposic¢des inatas.” (MENDEL, 2017, p.1). Ou seja, 0s espacos devem ser desafiadores,
flexiveis, interativos, reveladores das producdes dos alunos, adequados e seguros,
especificados de acordo com a idade, favorecedores do desenvolvimento da autonomia e da
construcdo da identidade das criangas.

No entanto, segundo Nogaro e Nogaro (2012 p. 54), “[...] é preciso dosar as
atividades para que ndo sobrecarregue intelectual e emocionalmente as criangas, antecipando
etapas ou atropelando processos. Para isso, o professor deve estar vigilante e em observacao

continua as criangas.”



Além disso, ha a necessidade da estruturagdo da rotina, que sdo atividades
previamente planejadas e definidas pelo professor, ou seja, atividades que se repete
frequentemente, porém abrem espacos ao acolhimento das novidades, visando uma
organizacdo espaco-temporal, possibilitando as criancas a percep¢do desta, ndo de maneira
mondtona, mas atento a dindmica do grupo em suas caracteristicas coletivas e individuais.

No entanto, devemos

[...] distinguir ritualizacdes de rotinas. Ha toda uma série de situacdes, durante as
jornadas diarias, que sdo importantes no sentido de ajudar a organizar pessoalmente
as criangas e a estabelecer boa relacdo com objetos e pessoas que as rodeiam.
“Rotina” ¢ a expressdo que deixa transparecer teor tecnicista, conduta rigida,
engessada, mecénica; no entanto, mesmo que haja esta percep¢do, queremos suscitar
outra relacdo de sentido: de sua necessidade para que a crianca ganhe confianga,
seguranca e V& libertando-se e arquitetando autonomia no ambiente da escola.
(NOGARO; NOGARO, 2012, p. 53).

Conforme Sousa (2008, p. 111), a rotina deve estar situada no centro do projeto

pedagdgico da instituicdo de ensino. Refere ainda que,

Se bem estruturadas, as rotinas tendem a dar seguranca a crianga e a contribuir para
a sua aprendizagem de tempo e do espago, bem como a descobrir e marcar seu lugar
nele. E preciso, pois, que os pais conhegam as rotinas dessas instituicdes educativas
e avaliem se elas serdo adequadas para os seus filhos e ndo o inverso.

Compreende-se entdo que as rotinas sdo orientadas por objetivos que tem por
finalidade ajudar a crianca a avancar no caminho que leve a autonomia e a configuragdo de

uma autoimagem positiva.

3 CUIDAR, EDUCAR E BRINCAR

O cuidar, o educar e o brincar sempre andam juntos na Educacéo Infantil, mas nem
sempre foi assim. Antigamente, preocupava-se muito com a escolariza¢do da crianga e ndo
com a formagcéo integral do aluno, ou seja, destinavam-se apenas cuidados, e com atividades
extremamente regradas, porém, focadas exclusivamente ao cuidar.

Gradativamente, a educacéo infantil ganhou uma dimensdo ampla dentro do sistema
educacional e, a crianca perde os status de nulidade, como era vista anteriormente e, segundo
Dourado (2012), passa a ser vista como alguém capaz de criar, estabelecer relacdes, um ser
socio historico, produtor de cultura e, inserido nela e que, portanto, ndo precisa apenas de

cuidado. Neste sentido, a educacéo infantil torna-se uma complementacéo do cuidar e educar.



Ou seja, deve-se cuidar no sentido de atender as necessidades basicas das criancas e educar,
ofertando a elas diversas possibilidades de aprendizagens e descobertas.

Conceituando o cuidar, temos alguns apontamentos importantes. Do ponto de vista
de Leninger (apud VERISSIMO, 2001), refere-se genericamente aos atos de assistir, apoiar,
facilitar, melhorar uma condigdo humana; o termo cuidado refere-se geralmente, aos atributos,
acoes e qualidades de assistir os outros em suas necessidades.

Segundo Waldow (1995), cuidar também pode significar comportamentos e ac¢des
que envolvem conhecimentos, valores, habilidades e atitudes empreendidas no sentido de
favorecer as potencialidades das pessoas para manter ou melhorar a condi¢do humana.

E, no sentido mais significativo é ajuda-la a crescer e realizar-se. “E um processo,
uma forma de relagdo com o outro que envolve desenvolvimento [...] mediante o cuidado do
outro, servido pelo cuidado, 0 homem vive o significado de sua prépria vida.” (MAYEROFF
apud VERISSIMO, 2001, p.7). Estes conceitos apontam para atitudes de atenc&o, interesse,
preocupacdo e acolhimento e, superam a ideia tecnicista do cuidado, bastante frequente na
educacdo infantil.

Na Educacdo Infantil, é possivel afirmar que os cuidados estdo ligados ao
desenvolvimento da identidade da crianca e a sobrevivéncia. Tal desenvolvimento ndo é
isolado em si mesmo, mas sim, envolvido em um tempo histérico onde as interac6es, ocorrem
a partir de inimeras possibilidades, ou seja, crianca-professor, criangca-mée e crianga-crianca.
Os cenarios ligados ao cuidar se configuram em espacos fisicos diferentes, mas
profundamente articulados, pelo objetivo comum do cuidado a crianca.

Ou seja, € imprescindivel que o cuidado necessite de um ambiente adequado, que
leve em consideracdo as necessidades integrais da crianca, respeitando suas particularidades.
Com isso, entende-se que o cuidado ndo pode ser negligenciado e exige um profissional que

tenha sido preparado para tamanha responsabilidade.

E necessario afirmar que as fungdes do cuidar ndo se limitam apenas & manutengéo
do corpo. Mediante o cuidado, a interacdo, a brincadeira estabelecem-se vinculos
afetivos significativos entre a crianga e o educador. Tal cuidado, ao expressar
aceitacdo, acolhida e amor, oferece seguranca para a crianca para a formagdo pessoal
e social, para o desenvolvimento de identidade e conquista de autonomia. (BRASIL,
1999, p. 24).

O educar € considerado o aspecto mais significativo da pratica pedagogica e sob essa
perspectiva as professoras ddo énfase ao processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Desse

modo, pode ser observado que o educar é entendido como o trabalho com contetdos
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escolares, sendo este o foco do fazer de varias professoras da Educagdo Infantil. (ASSIS,
2006, p. 96). Observa-se que a concepcao do educar dos educadores também é limitada, pois
se reduz aos conteudos curriculares, ressaltando apenas o desenvolvimento cognitivo,
desconsiderando o afetivo, o estético, motor, social, ético, entre outros.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998, p. 23), esclarece a
importancia da complementaridade entre cuidar-educar-brincar na agdo pedagdgica, de acordo

com esse referencial:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma interligada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Nesse
processo, a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e
saudaveis. (BRASIL, 2008, p. 23).

Nesta perspectiva, o cuidado é considerado tdo importante quanto a educagdo. O
educador que cuida, educa e aquele que educa, cuida, ambas as situagdes sdo relacionados a
profissdo docente na educacdo infantil. Ou seja, cuidar é parte integrante do fazer docente na
educacdo infantil e ndo menos importante, executado como um favor que o educador presta a
crianga.

Segundo Didonet (2003. p. 09), ndo ha um contetdo “educativo” na creche
desvinculado dos gestos de cuidar. Nao hd um “ensino”, seja um conhecimento ou um habito,
que utilize uma via diferente da atencdo afetuosa, alegre, disponivel e promotora da
progressiva autonomia da crianca.

Assim, é possivel reconhecer a intencionalidade do trabalho educativo, configurado
pela mediacdo que o professor estabelece entre a crianca e o conhecimento, ha de se
considerar que a Educagdo Infantil é um direito da crianca e, pela qual ela encontra condicGes
para se apropriar ativamente do mundo através da triade cuidar-educar-brincar.

Segundo Winnicott, (apud STRAGLIOTTO, 2008, p.1), “[...] é o brincar, ¢ somente
no brincar, que o individuo, crianga ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade
integral: e € somente sendo criativo que o individuo descobre o seu eu.”

O RCNEI (1998) defende o brincar como uma atividade necessaria na vida escolar,
por possibilitar as criancas momentos de experiéncias e novas descobertas. Brincar € uma das
atividades essenciais para o desenvolvimento da identidade e autonomia. “O fato de a crianca,

desde muito cedo, se comunicar por meio de gestos, sons e, mais tarde, representar
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determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo”. (RCNEI,
1998, p.22). A brincadeira ocorre por meio da articulacdo entre a imaginagéo e a imitagéo da
realidade, e é uma imitacdo transformada no plano das ideias e de uma realidade
anteriormente vivenciada.

Brincar na educacdo infantil & fundamental para a que a crianca adquira autonomia.
E por meio dele que a crianga explora 0 mundo que o cerca e os objetos, percebendo nestes as
quantidades, cores, espessuras, tamanhos, texturas, quantidades, nomeando-o0s, entre outras
aquisicoes.

Brincar é viver criativamente no mundo e ter prazer em viver. Machado (1994) relata
que a crianca, quando brinca, explora tudo que estd em sua volta e tem um sentimento de
liberdade. A crianca que brinca livremente no seu nivel e na sua maneira esta expressando
sentimentos, ideias, fantasias, relacionando o real e o imaginario. Brincar é também
raciocinar, descobrir, persistir, aprender a perder e saber que havera novas oportunidades para
ganhar.

Desta maneira, também, ela expressa suas escolhas, entra em contato com o mundo
imaginario e do faz-de-conta, explorando suas vivéncias e dando a elas os significados e
compreendendo 0s mesmos. Brincar, também ajuda a crianca no desenvolvimento fisico,
afetivo, intelectual e social. (SANTQOS, 2016).

O brincar também proporciona um momento mais intimo entre o educador e a
crianca, perceptivel através da afetividade e, consequentemente, formando criangas com senso
critico, capazes de refletir e serem mais compreensivas.

Toda crianga tem o direito de brincar. Esse direito se apresenta como um dos direitos
da cidadania, como o direito a cultura, a arte, ao esporte e ao lazer, mas sabemos que, hoje,
muitas criancas encontram-se desprovidas desse direito e privadas da prépria infancia. Elas
ndo brincam tanto como antigamente. O Referencial Curricular da Educacdo Infantil

especifica varios aspectos, dentre eles, o do brincar:

A qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da
cidadania, respeitando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criancas de zero a seis anos, devem estar embasadas nos seguintes
principios: O respeito & dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.; O
direito das criancas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicacdo infantil; O acesso das criangas aos bens socio culturais
disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas & expressdo, a
comunicagdo, a interagdo, ao pensamento, a ética e a ciéncia. A socializacdo das
criancas por meio de sua participacdo e inser¢do nas mais diversificadas praticas
sociais, sem discriminagcdo de espécie alguma; O atendimento aos cuidados
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essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.
(BRASIL, 1998, p. 23).

E na brincadeira que a crianca vive intensa e plenamente a sua infancia. Portanto
cabe ao professor abrir espaco para que seus alunos possam brincar, aderindo ele também ao
ludico, construindo juntamente com a crianga a piramide do saber. (SANTOS, 2016).

O papel do educador sera fundamental para que ele possa intervir quando for
conveniente e incentivar a criangca em sua atividade com o brincar. Ensinar ndo € apenas
passar informagGes, mas mostrar o0 melhor caminho para alcangar a aprendizagem do aluno.

Nesta perspectiva, 0 RCNEI relata:

O professor é mediador entre as criancas e 0s objetos de conhecimento, organizando
e propiciando espagos e situacbes de aprendizagens que articulem os recursos e
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos seus
conhecimentos prévios e aos conteldos referentes aos diferentes campos de
conhecimento humano. Na instituicdo de educacdo infantil, o professor constitui-se,
portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja funcdo é propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatério de experiéncias
educativas e sociais variadas. (BRASIL, 1998, p.30).

Cabe ao educador criar um ambiente que motive a crianca a brincar em grupo e nédo
s6 a reproduzir conteidos para os alunos nas aulas. E preciso motivacio para que a crianca
aprenda. Deve-se ainda oferecer um espago estruturado para brincar, permitindo um
enriquecimento das competéncias imaginativas e criativas. E importante que a brincadeira
faca parte do plano de aula da escola. Santos (2002) relata que a ludicidade é uma necessidade
do ser humano em qualquer idade e principalmente na infancia e deve ser vivenciada nao
apenas como diversdo ou lazer.

O professor precisa também participar das brincadeiras, bem como organizar
situacbes para que a ludicidade ocorra de forma diversificada e propicie as criangas a
oportunidade de escolherem os temas, 0s papéis, 0s objetos e parceiros com quem brincar.
Assim, elas elaborardo de forma pessoal e independente seus conhecimentos e regras sociais,
desenvolvendo a sua aprendizagem. Todo e qualquer trabalho desenvolvido na Educacgéo
Infantil deve ser mediante estimulos, integrando a aprendizagem através de jogos e
brincadeiras.

O espaco fisico adequado para brincar contribui para o desenvolvimento infantil,
pois auxilia na estruturagdo das funges motoras, sensoriais, simbolicas, relacionais e ludicas.

Cabe lembrar que todas as escolas de educacédo infantil devem ter um espago determinado,
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chamado de brinquedoteca, onde contenha brinquedos e orientacbes metodoldgicas de

utilizacdo pedagdgica nesse espago.

4 BRINCAR: DEVER DA ESCOLA, DIREITO DA CRIANCA

A atividade ludica é indispensavel para os individuos independente de sua idade e,
em cada fase do desenvolvimento, o brincar assume papéis distintos e especificos.

O brincar € um direito da crianca reafirmados em diversas fontes, entre elas a
Declaragéo dos Direitos Humanos da ONU, em 1948, na Constituicdo Federal Brasileira, em
1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, e também na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), em 1996.

O direito de brincar esta apresentado como direito a cidadania, porém sabe-se que
atualmente ha muitas criancas desprovidas deste privilégio e privadas a infancia.

O mundo contemporéneo tem destituido as criangas das atividades ludicas, trazendo
de uma maneira intrinseca, uns posicionamentos de carater cada vez mais focado em trabalho,

seriedade e producao que, até sentimo-nos culpados quando destinamos tempo para o lazer.

Os jogos e brincadeiras, quando presentes atualmente nas instituicBes escolares,
assumem constantemente uma funcéo pedagogizante, ndo garantindo o0 espago e 0
tempo necessarios para que a crianga vivencie situacdes lidicas e possa construir sua
prépria cultura. (MASCIOLI 2006 apud ANGOTTI, 2006, p. 107).

Segundo Marcelino (2000), reintegra essas questfes afirmando que as atividades
ludicas sdo subtraidas do cotidiano infantil, cada vez mais precocemente e que o periodo
referente a infancia, ja ndo é mais um espaco predominantemente ludico.

Ou seja, cada vez mais os adultos, com a intencionalidade de preparar as criangas
para o futuro, as submetem a diversas atividades e compromissos, fazendo-as com que
renunciem 0s momentos que seriam destinados as brincadeiras e diluindo esse tempo nas
tarefas de inglés, ballet, futebol, natacéo, entre outros.

Atualmente na sociedade capitalista, a crianca torna-se um potente consumidor, em
que a producdo infantil é substituida por uma producéo cultural para a infancia que restringe a
liberdade de brincar e expande a industrializacdo do brinquedo. Sendo possivel notar isto nas
mais distintas classes sociais, mas nas classes com menor poder aquisitivo, muitas criancas
aprendem desde muito cedo a ter obrigacBes na familia e, em alguns casos, profissionais,

muitas vezes responsaveis pelo orcamento domestico.
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Em outras camadas ha também inimeros casos de criangas que, apesar de ndo serem
premiadas pelas necessidades econdmicas, tém, desde muito cedo, uma série de obrigacdes,
frutos de “investimos” feitos pelos pais, para que, no futuro, sejam os adultos requeridos pelo
padrdo de sua classe social. (MARCELINO, 2000, p. 37)

Segundo Marcelino (1997), garantir o tempo e 0 espaco dos jogos e das brincadeiras
na vida da crianca é responsabilidade ndo s6 das familias, mas também das instituicGes
escolares. A escola, por sua vez, deve contribuir para o resgate do ludico na infancia,
desenvolvendo praticas educacionais que oportunizem o desenvolvimento infantil e o
aprendizado, através da exploracdo, utilizando cantigas, brincadeiras com movimentos
corporais, jogos, entre outros, tornando o ensino-aprendizagem mais agradavel e eficiente.

Contudo, nas escolas é possivel deparar-se com turmas homogéneas, com repertérios
ludicos distintos, onde alguns individuos estdo habituados ao mundo dos jogos ou
brincadeiras cantadas, algumas vezes sendo eles mesmos os criadores, outros restringem as
suas experiéncias ludicas ao virtual e, alguns por ter seu direito a brincadeira negado, privam-
se da atividade.

Outro fator consideravel é que a crianca estabelece relacdo com o jogo nos
momentos distintos do seu desenvolvimento e o papel que o mesmo assume durante as fases
da infancia. Assim é possivel experimentar varias brincadeiras ao longo da vida, porém o

brincar possibilita a crianga vivenciar a sua faixa etéria.

5 CONDUZINDO O BRINCAR NA ESCOLA

A Educacdo Infantil conquistou seu espaco no sistema de ensino brasileiro como a
primeira etapa da educacdo basica. Contudo, ainda temos um grande caminho a percorrer, na
busca da efetivacdo da qualidade na educacgéo destinada a infancia.

Sem duvidas faz-se necessario profissionais capacitados e apaixonados, que exergam
suas praticas com boas propostas pedagogicas, respeitando as criancas e possibilitando
oportunidades de ensino-aprendizagem, para que, por meio do ludico a criangca possa
interiorizar os conhecimentos.

E, se o profissional de educacdo infantil deseja contribuir para a concretizacdo do
direito de brincar, deve viabilizar formas de ensino sistematico e intencional, mediado pela

alegria do ludico, da descoberta, do encanto e adequado ao ritmo do psiquismo infantil.
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Atualmente nota-se certa angustia e muitas dificuldades ao professor no momento de
definir caminhos que levem, efetivamente, ao aprendizado mediado por uma pratica

participativa e eficiente. Segundo Masciolli (2006, p. 113),

Observa-se durante esses periodos a expectativa de alguns professores em encontrar
nos cursos respostas imediatas, prontas e acabadas, ou seja, as “receitas”. Esses
professores que quase sempre permanecem sentados, limitando-se a registrar
detalhadamente as atividades propostas, se desesperam em busca de materiais de
apoio a memaria (como apostilas), porém ndo permitem a si mesmos vivencia-las,
sentir 0 que proporcionam verdadeiramente e absorvé-las, através da construcao de
conhecimentos baseados nas experiéncias proprias e na troca de experiéncias com 0s
outros participantes.

Subentende-se, assim, que normalmente, estes professores, dificilmente utilizam
essas atividades ludicas de maneira produtiva, pois as compreendem como propostas
estagnadas e rigidas, sem possibilidade de insercdes e alteracdes criativas, as quais devem
partir tanto do profissional, como de sua interagdo com os alunos. Com isso, podemos crer
que o professor, ao utilizar o jogo em seu cotidiano, precisa desenvolver o processo auto
reflexivo e dedicar atencéo a relacéo estabelecida no contato entre educador e alunos e ao tipo
de envolvimento dos mesmos na participacdo durante as brincadeiras.

Sendo também, indispensavel, que o educador procure aprofundar seus
conhecimentos tedricos, por meio de leituras de textos que evidenciem conceitos, condutas e
definicbes sobre jogos. Ou seja, trata-se da busca por uma real apropriacdo e
instrumentalizagdo tedrica e ndo fragmentos de teorias, normalmente assimiladas como
clichés e movem a sua pratica cotidiana. Portanto o educador deve ter clareza que saber jogar
€ muito mais que apresentar as brincadeiras para as criancas, é fazé-las sentir prazer.

Pereira (2002, p. 9) afirma que trazer a brincadeira para a escola ndo é questdo de
“receitas”, pois 0s educadores precisam se colocar num constante quadro de inquietacdes,
reflexdes e revisdes de sua pratica educacional. O autor aponta dois principios essenciais para
quem se propdem a incentivar e lidar com o brincar nos espagos educativos, sugerindo como
0 primeiro principio que o educador, antes de propor as atividades para a sua turma, busque
redescobrir e reconstruir em si mesmo o gosto pelo fazer ludico, resgatando experiéncias

proprias com brincadeiras e brinquedos, pois

Sé poderemos reconhecer uma crianga se, nela, reconhecermos um pouco da crianca
que fomos e que, de certa forma ainda existe em nés. Provavelmente tivemos medos,
aventuras, birras, alegrias e frustragGes, e tudo isso uma crianga também vive em
nossos dias. (PEREIRA, 2002, p. 9).
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O segundo principio sugerido por Pereira (2002), é que o educador, ao olhar para a
crianga a sua frente, ndo a idealize, porque lidamos com a crianga real que é diferente daquela
que pintamos na nossa fantasia.

Para Pereira (2002), educar é um ato de coragem e ousadia que requer sempre 0
ponto de encontro entre a crianca e o educador, mesmo sendo uma tarefa dificil, pois se ndo
cuidarmos bem de nossas criangas, corremos o0 risco de ser uma sociedade sem passado e sem
historia.

O adulto é capaz de recuperar o ludico em sua vida, recuperando assim, a propria
infancia e despertando a crianca eterna que se encontra dentro dele. Porém, o educador deve
ter clareza que saber jogar é mais do que mostrar algumas brincadeiras e jogos as criancas, €
sentir prazer no jogo. (REDIN, 2003).

Nos dias atuais, é possivel notar uma crescente demanda de criangas encaminhadas
as terapias, buscando nas bases da psicanalise, compreender o inconsciente humano e
trazendo um olhar clinico para ampliacdo da visdo docente na educacdo infantil. Sendo que 0s
profissionais sentem - se em dificuldades nas questbes emocionais das criangas, quando as
submetem a atividades livres, tornando-se necessario, desvendar os mistérios que envolvem o
brincar.

Segundo Winnicott, (apud KAWAGOE e SONZOGNO, 2006, p. 205), o “[...]
brincar esta além da diversdo, do entretenimento: a caracteristica do brincar ¢ o prazer”,
porém esta atividade sO serd prazerosa no momento em que receber significados, pois “a
significacdo do brinquedo depende do uso de simbolos” e, nessa visdo, o entendimento sobre
o0 brincar ndo deve focalizar apenas o brinquedo em si, o objeto ou a atividade realizada pela
crianca e sim, a representatividade da atividade e da brincadeira.”

Partindo desse pressuposto, Winnicott (apud KAWAGOE; SONZOGNO, 2006,
p.204), afirma que o brincar permite que a crian¢a quebre paradigmas e viva novas
experiéncias, alternado entre o eu € 0 ndo eu, objeto e 0 ndo objeto, a subjetividade e a
objetividade, destacando o lugar aonde ocorre, o qual o0 autor nomeia como espago potencial.

Nota-se 0 espago potencial no brincar, primeiramente nos lagos afetivos mae-bebé e,
posteriormente, este mesmo espaco transpde-se a outras vivéncias, aonde haja interacoes,
expandindo-se para outros grupos sociais, entre eles, a creche. Conforme Winnicott (apud
KAWAGOE; SONZOGNO, 2006, p. 204), “[...] é a brincadeira que € universal, € prépria da
saude; o brincar conduz aos relacionamentos grupais”, pois o brincar possibilita que a crianga

fortaleca seus vinculos. Assim, cabe ao profissional de educacdo infantil compreender a
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psicologia do desenvolvimento e as adaptacOes infantis e, reconhecer, através desses
processos, a dindmica emocional da crianga.

Analisando o conceito por Winnicott (apud KAWAGOE e SONZOGNO, 2006, p.
211), de mae “suficientemente boa” e o de professora “suficientemente boa”, a educacao na
creche também exigira do profissional determinados controles e restricdes sobre 0s instintos
das criangas e, a0 mesmo tempo, favorecer instrumentos e oportunidades que visam o0
desenvolvimento intelectual da crianca.

Cabe a professora “suficientemente boa” ser facilitadora da interacdo, sendo
necessario que ative, explore e amplie o espaco potencial da crianca, agindo com
sensibilidade e, facilitando a transicdo, tornando-a uma passagem tranquila, observando a
mesma como uma experiéncia Unica que a crianga tem com a mae e com a familia para o

ambiente da creche.

6 O PROFISSIONAL QUE ATUA NA EDUCACAO INFANTIL

Como prevé a LDB, a formacdo dos profissionais da educacdo deve atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas
e modalidades de educacdo béasica, devendo com isso perceber que ao cuidar se educa e ao
educar se cuida.

Portanto, subentende-se que o cuidar e 0 educar sdo indissociaveis e inseparaveis,
cabendo, ao profissional organizar, planejar, pesquisar atividades de acordo com a faixa
etaria, de forma ludica, contagiante, criativa, motivando as criancas as descobertas.

Segundo Pedrico (2012, p. 1), “[...] a educacéo infantil ndo é somente sentar no chao
e brincar com uma crianca e trocar uma fralda. E um trabalho sério, que determina marcas no
sujeito que ficardo para toda a vida.” Com isso podemos compreender que o aprendizado na
educacdo infantil estd ligado principalmente nas atividades rotineiras. Momentos simples,
refletindo desde o bercario, como o ato de dar banho, abre gigantescos leques de contetidos a
serem trabalhados de maneira ludica, porem transmitindo contetdos.

Segundo Nogaro e Nogaro (2012), o educador que vai atuar na educacao infantil, por
ser um espaco e um tempo pedagdgico, com funcdo educativa organizada e explicita, devera
ter preparo e estar ciente da diversidade do processo e ter clareza do desafio que é atuar nesse
nivel de escolaridade. Precisa compreender que a aprendizagem é um fenémeno complexo

que envolve uma gama de componentes.
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O professor no seu dia-a-dia mobiliza véarios tipos de saberes, ndo restringindo
apenas aqueles adquiridos durante a sua formacdo mas também as experiéncias adquiridas no
cotidiano. Tudo isso fica evidente quando o professor pde-se frente a um desafio, um
obstaculo. E neste momento que a reflexio sobre a prética faz-se necessaria. Segundo Alves
(2014), a missdo do professor é provocar inteligéncia, espantos, curiosidades e n&o
simplesmente dar respostas prontas. Mas para isso ocorrer o docente tem que primeiramente
acreditar e gostar do que faz, ou seja, por meio de seus atos e acOes ele servird de exemplo
para seus alunos; se ele ensina a refletir ele também deve refletir, se ele ensina a respeitar o
proximo ele deve respeitar seus alunos e assim por diante.

Ensinar € uma caracteristica prépria do professor, uma pratica complexa que exige
postura, ética e politica. Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
educacionais, pedagogicos e criatividade para enfrentar situagcbes do contexto escolar e nao
escolar, mediando de forma reflexiva e critica as transformacdes sociais concretas e a
formacdo humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir, produzir e
distribuir conhecimentos. O trabalho do professor é impregnado de intencionalidades que
visam a formacdo humana através de contetdos, habilidades, pensamento e acdo, implicando
valores, compromissos éticos e escolhas, resultando na construcdo e apropriacdo do
conhecimento, pois segundo Nogaro e Nogaro (2012), a competéncia do professor, concebida
desta maneira, esta além da ideia de empregabilidade, de resposta ao mercado de trabalho,
uma vez que ele trabalha com conhecimento, com a inteligéncia das pessoas, com todas as
capacidades cognitivas e ndo cognitivas , como emoc¢do, imaginacdo, sensibilidade,
criatividade, ladico, entre outras.

Conforme Oliveira (2007), a funcéo do professor € a de ser verdadeiro, relacionar-se
afetivamente com a crianca, garantindo-lhes a expresséao de si, visto que ela precisa de alguém
que acolha suas emoc0es e, Ihe permita estruturar seu pensamento. Saber que seu foco € atuar
nos fendmenos que ocorrem como também se antecipar e prevenir circunstancias que possam
comprometer seu trabalho e desenvolvimento da crianga.

Nos dias atuais é imprescindivel investir na formacdo e desenvolvimento dos
profissionais de educacdo, devido as profundas transformagdes que o avango tecnologico vem
configurando e repercutindo direta e fortemente na escola, bem como no enfrentamento das
exigéncias contemporaneas, que tornam desafiante a acdo do educar em que o docente

contribui com valores, saberes e experiéncias.
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Sendo assim, pode-se considerar a formagao docente um processo permanente e, com
isso, rever praticas e atitudes, frente aos referenciais tedricos, aonde muitas vezes o
profissional vé-se desatualizado.

Na sociedade contemporanea novas fungbes tém sido atribuidas ao professor, onde
muitas vezes cumpre papel da familia e de outras instancias sociais, que respondam aos
problemas de com uso de drogas, caréncias afetivas, violéncias, indisciplina, entre outros.
Com tudo ndo se pode exigir que os docentes atendam a essas demandas, sendo indispensavel
a coletividade para o apontamento ao enfrentar essas exigéncias, ressignificando, assim, a

identidade do professor.

7 A BUSCA DO REENCANTAMENTO DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO
INFANTIL

A formacéo docente ndo pode ser vista apenas como um processo de acumulagéo de
conhecimento de forma estatica, como cursos, teorias, leituras e técnicas, mas sim como a
continua reconstrucao da identidade pessoal e profissional do professor. Esse processo deve
estar vinculado a concepcdo e a analise dos contextos sociais e culturais, produzindo um
conjunto de valores, saberes e atitudes encontradas nas proprias experiéncias e vivéncias
pessoais, as quais imprimem significado ao fazer educativo.

Os debates relacionados a formacdo dos professores de educacdo infantil estdo
intimamente relacionados ao contexto cultural, social e politico-econdmico da sociedade

atual. Pois,

As novas fungbes para a Educacdo Infantil devem estar associadas a padrdes de
qualidade. Essa qualidade advém de concepcBes de desenvolvimento que
consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais
concretamente, nas interacdes e nas préaticas sociais que Ihes fornecem elementos
relacionados as mais diversas linguagens e ao contato com 0s mais variados
conhecimentos para a construgdo de uma identidade autdbnoma. (RCN, 1998, p. 23)

Pensando nesta circunstancia, exige-se do educador, constante aprendizado e
continua formagéo, a fim de reconstruir a cultura escolar, estando apto a enfrentar as
expectativas do novo e compreendendo o seu préprio universo e do educando, bem como, dar
uma nova dimensao ao préoprio desenvolvimento profissional.

Com isso, os cursos de formacdo para professores de educacédo infantil, deparam-se
com imensos desafios, para proporcionar significados aos conhecimentos e ao

desenvolvimento infantil. Contudo, a formacdo docente, ndo deve ser visada apenas como
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acumulo de conhecimentos, obtidos em cursos, seminarios, leituras e técnicas, mas deve

enfatizar uma

[...] continua reconstrucdo da identidade pessoal e profissional do professor. Esse
processo deve estar vinculado a concepcdo e a andlise dos contextos sociais e
culturais, produzindo um conjunto de valores, saberes e atitudes encontradas nas
préprias experiéncias e vivéncias pessoais, as quais imprimem significado ao fazer
educativo. (ANDRADE, apud ANGOTTI, 2006, p. 164).

Atualmente, a formacdo depara-se com condi¢Bes da instabilidade e do carater
provisorio do saber, pois as verdades cientificas perdem seu valor absoluto na compreensao e
interpretacdo de diversos fendmenos. Neste sentido, a articulacdo entre o agir € o pensar, a
prética e a teoria, configura-se um desafio para a formacéo de professores. (ANDRADE, apud
ANGOTTI, 2006).

Um subsidio importante, que é amplamente usado como suporte das discussdes e
planejamento é o Referencial Curricular Nacional (RCN), pois com ele é possivel apontar
alguns aspectos relacionados a conscientizacdo do profissional em sua préatica, no que se
refere aos contetidos abordados,

[...] o trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar
com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos
essenciais ate conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente, demanda, por sua vez, uma formacéo
bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando
com as familias e a comunidade, buscando informac6es necessarias para o trabalho
que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a préatica direta
com as criangas a observacao, o registro, o planejamento e a avaliagdo. (RCN, 1998,
p.18).

Segundo o RCN, o profissional de Educacdo Infantil devera possuir competéncias
polivalentes, cujas atribui¢fes vao, além de comprometimento com os contetdos disciplinares
aos contetdos de diversas linguagens, como: artes, masica e movimento.

Este processo, o educador ndo deve percorrer sozinho, deve, contudo, buscar o
engajamento da escola e da comunidade, a fim de buscar responsabilidades compartilhadas,

definindo o interesse e 0 bem-estar dos alunos, pois as instituicdes de ensino devem

[...] cumprir um papel socializados, proporcionando o desenvolvimento da
identidade das criancas por meio de atividades diversificadas, realizadas em
situagOes de interacdo. Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer as
criangas condicBes para as aprendizagens que ocorram nas brincadeiras e aquelas
advindas de situacdes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa,



21

ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil. (RCN,
1998, p. 23).

Em razéo disso, € comum deparar-se com profissionais duvidosos e reticentes, frente
a sua capacidade de ensino, tornando-se necessario que as instituicdes responsaveis pela
formacdo profissional favorecam situacbes de aprendizagem que o faca emergir
profissionalmente em situacdes tedrico-praticas.

Assim, alguns estabelecimentos de ensino e universidades, que demonstram
preocupacdo com esta questdo tém pensado e promovido cursos de especializagéo a fim de
complementar a formacdo profissional do professor de educacdo infantil, sendo necessario
fazer com que desperte 0 desejo de criar, aprender e refletir sobre si, pois somente desta
forma, o profissional se sinta mais confiante para executar seu trabalho.

A proposta de formacao precisa fazer com que o professor retome e explore o0 seu
potencial, que muitas vezes abandonado, proporcionando situacbes que visam O
enriquecimento de ideias e que as mesmas possam ser compartilhadas, ocasionando um
sentimento de aproximagao com as oportunidades de transformacéo e realizacdo pessoal.

Quando o educador é apoiado a resgatar o seu potencial, ele fica condicionado a dar
novos rumos a sua pratica docente, pois, segundo Martins et al., (1998, p. 129 apud
ANGOTTI, 2006, p.167):

O educador, podemos pensar, € aquele que prepara uma refei¢do, que propde a vida
em grupo, que compartilha o alimento, que celebra o saber. E do entusiasmo do
educador que nasce o brilho dos olhos dos aprendizes. Brilho que reflete também o
olhar do mestre. Cada aula, como um jogo de aprender e ensinar, & um instante
magico. Requer preparagdo e coordenacao especiais, de maos habilidosas que tocam,
que apontam, que escolhem contextos significativos para o aprendiz tecer sua rede
de significacdes.

Portanto, deve-se estimular que o professor descubra na formacdo um encontro
intimo consigo mesmo, com seu potencial e suas possibilidades, além de promover novas
experiéncias técnicas da profissdo, bem como o desenvolvimento ludico, da expressédo, da
comunicacdo, da sensibilidade e, em especial, da sua criatividade, ampliando e aprimorando a
sua visdo de mundo, bem como, a compreensdo do universo dos educandos.

Conforme Gadotti (1995, p. 113), a

[...] educacéo é obra transformadora, criadora. Ora, ora criar é necessario mudar,
perturbar, modificar a ordem existente. Fazer alguém progredir significa modifica-
lo. Por isso a educacdo é um ato de desobediéncia e de desordem. Desordem em
relacdo a uma ordem dada, uma pré-ordem. Uma educagéo autentica reordena. E por
essa razdo que ela perturba incomoda. E nessa dialética ordem-desordem que se
opera 0 ato educativo, o crescimento espiritual do homem. Precisamos de certa
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incoeréncia para crescer. Educar-se é colocar em questdo, reafirmar-se
constantemente em vista do mais humano para o homem.

A partir da vivéncia de novas experiéncias, o professor estara melhor preparado para
a construcdo de um mundo melhor, pois aprender é um exercicio constante em sua vida, que
por sua vez, ndo devera ser passivo, mas sim, ter como principios o ensinar em suas

experiéncias, pois

Toda essa experiéncia, resgatada através de atividades que permitam a recuperacéo
de sua memdria como pessoa, sua historia, seu contexto social, cultural, como parte
integrante de sua formacgdo, contribuira para seu crescimento profissional, cuja
identidade serd assinalada por uma marca prdpria e com verdadeiros sentimentos,
somados a sua acdo educativa. Esse poderd ser um estimulo, para o reencantamento
do educador e no seu modo de ver e atuar no mundo e para iSso comec¢o propondo
para que escutemos a cor dos passarinhos. (ALBANO, 2004, apud ANDRADE,
2006, p. 85).

A medida que, cada vez mais, a educacgdo e o cuidado infantis participam da agenda
politica, recebendo maiores investimentos e encontrando uma maior expansao, importantes
escolhas depara-se relativamente a esses servigos. Um conjunto de escolhas diz respeito a
nossas imagens e compreensdes (das criancas, das instituicdes da primeira infancia e de quem
trabalha em tais instituicdes). Tais escolhas sdo importantes, porque elas produzem politicas,
provisdes e praticas. Se, por exemplo, ao escolher uma imagem da instituicdo da primeira
infancia como um lugar para a aplicacdo de tecnologia as criangas, a fim de que estas
apresentem resultados predeterminados e normativos, o trabalhador sera entendido como um
técnico, pronto para seguir procedimentos prescritos visando garantir que as tecnologias
sejam realizadas eficazmente e que os resultados desejados sejam atingidos de maneira extra.

No entanto, a comunidade de profissionais, como comunidades locais, como
sociedade, pode optar por adotar, em um processo politico democréatico, outras imagens ou
compreensdo da instituicdo de Educacdo Infantil. Assim, pode-se escolher em vé-la como um
espaco publico, como um local de encontro em que as criangas e 0s adultos participam juntos
de projetos de relevancia social, cultural, politica e econémica.

Assim, a instituicdo de Educagdo Infantil pode, facilmente, ser entendida, ndo
somente como um local de encontro, mas como um laboratério, capaz de criar algo novo,
inesperado, que causa encantamento e esteja capacitada a por em questdes nossas normas,
preconceitos e categorizagOes, 0s quais ainda nos governam e, ainda, restringem o que

podemos esperar de n6s mesmos e dos semelhantes. (SMITH e CRAFT, 2010).
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Com base no texto acima, depara-se com a pratica reflexiva, que segundo Craft e
Smith (2010, p. 15), é

[...] um tema que emerge, portanto, é o do potencial que tem a pratica reflexiva para
a flexibilizacdo dos esquematismos inerentes aos resultados previsiveis e a sabedoria
pronta; é expor o profissional a novas perspectivas, novas possibilidades, novas
compreensdes; abri-lo a possibilidade de ficar surpreso, encantado e até mesmo
perdido.

E para que isso se torne efetivo, faz-se necessario, de forma essencial, o tempo e o
espaco, bem como a qualificacdo do profissional, havendo necessidade que este seja curioso,
disposto, pronto a “romper fronteiras” em diferentes paradigmas e, como fator indispensavel,
ser um constante pesquisador, a fim de gerar multiplicidade de saberes.

A prética reflexiva é parte integrante do desenvolvimento do profissional, tendo a
necessidade de ser um processo continuo, cuja importancia é equiparada a educacio basica. E,
também, uma forma de compreensdo mais aprofundada das atividades realizadas na
instituicdo de educacdo infantil e aprendizagem, propriamente dito, sustentando assim, o
planejamento e aperfeicoando o trabalho pedagdgico futuro.

A prética reflexiva, também, sombreia as fronteiras entre a teoria, a pratica e a
pesquisa, que ao ser relacionada a documentacdo pedagdgica, tem papel indispensavel para
desempenhar uma abordagem participativa na avaliagéo.

O desenvolvimento da pratica reflexiva na Educacdo Infantil é uma intencdo
importante, pois tal atitude, julga determinadas compreensdes, valores e qualidades,
requerendo certas condi¢cdes materiais, no tocante a formacéo dos profissionais, assim como a
garantia de que haja tempo para a sua efetivacdo no dia-a-dia.

Para que a pratica reflexiva torne-se eficaz, requer ética ao relacionar-se com os
demais, bem como consigo mesmo, sendo cuidadosa e respeitosa que esteja aberta ao outro,
ao multiplo. Como diz Smith e Craft (2010, p. 18), “[...] € uma jornada longa e dificil, sem
fim obvio em vista, mas na qual vale a pena embarcar”.

A prética reflexiva é essencial por parte do professor para que 0 mesmo possa
oportunizar a construcdo de habilidades em seus alunos, o que Ihe exige muitas competéncias
mentais, incumbindo ao professor, desenvolver objetivos que visam transformar uma acéo
educacional previamente estabelecida em uma intervencdo adaptada, mediante as

necessidades encontradas no contexto educacional.

8 A ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO NA EDUCACAO INFANTIL
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A psicopedagogia é uma area nova do conhecimento e teve sua origem demarcada, a
cerca da grande demanda de criangas que ndo aprendiam, ou seja, o fracasso escolar, e hoje
expande a sua atuacdo nos diversos campos e, fundamentalmente, atende a ampliacdo do
acesso aos diferentes niveis de escolarizacdo, e as mais diferentes emergentes da sociedade da
aprendizagem. “O psicopedagogo é o profissional habilitado a lidar com os processos de
aprendizagem humana e suas dificuldades junto & crianca ou adolescente, ao adulto ou a
instituicdo, estimulando aprendizagens significativas, de acordo com suas possibilidades e
interesses.” (PORTELLA E CARDOSO, 2009, p. 23).

Atualmente o exercicio da profissdo de Psicopedagogo tem sido ampliado para
diversos campos de atuacdo, tanto institucionais, como clinicos, porém o que é mais
importante salientar, € que o acesso de atendimento tem sido ampliado pela oferta de
profissionais na area. E notdrio o nimero de instituicdes escolares, hospitalares e empresas
que contam com a atuacdo do psicopedagogo.

No contexto institucional, a acdo pretendida com o atendimento Psicopedagdgico é
uma intervencao, de preferéncia, preventiva, dirigida a grupos especificos ou a instituicao

como um todo.

Existe uma compreensdo universal, que a escola é um lugar de aprender, porém
sabe-se que o processo de aprendizagem ndo € algo que se faz muitas vezes em
lugares especiais e em determinados momentos da vida. Pelo contrério, ele ocorre ao
longo de toda a vida, em todos os momentos e lugares. Assim, a grande demanda de
atendimento psicopedagdgico surge na instituicdo escolar, por ser um local de
aprendizagem formal, mas, na maioria das vezes, 0 aprendente tem
comprometimento de todas as formas de aprendizagem. (PORTELLA; CARDOSO,
2009, p. 22).

De acordo com Ramos (2005), a intervencdo psicopedagdgica é direcionada para a
reconstrucdo do prazer de aprender do sujeito, a reelaboracdo do prazer de ensinar do
educador, a ressignificacdo do processo de ensino aprendizagem e, consequentemente, o
aprender coletivo.

A prética Psicopedagdgica é voltada para o prazer de aprender no mundo da cultura,
desvendando o n&o saber, possibilitando assim uma acgéo transformadora. Ou seja, entende-se
como atendimento psicopedagdgico, a intervencdo que investiga os dados necessarios para
que se compreenda o significado, a causa e a modalidade de aprendizagem do sujeito, com o

intuito de sanar as dificuldades.
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A Psicopedagogia ndo surgiu ao acaso. Ela é um produto historico de uma época e
realidade educacional contemporanea. Uma época que exige abandono de muitos estere6tipos
e preconceitos na identificacdo do verdadeiro objeto que esta se delineando em seu bojo.

A Psicopedagogia constitui-se por conhecimentos das areas de Neurologia,
Psicologia, Psicanalise, Pedagogia, Linguistica, Psicomotricidade e Fonoaudiologia. Saberes
das areas de saude e educagdo, rompendo com padroes e estigmas.

Sendo assim e, com base nos documentos oficiais que regem a Educacédo Infantil, é
possivel tracar uma trajetoria aliando a Psicopedagogia a Educacao Infantil, sendo importante
o trabalho deste profissional na construcdo de uma educacdo de qualidade, que, além de
valorizar a crianga enquanto protagonista de sua histéria, garanta, também, que direitos
basicos como o brincar Ihe sejam assegurados.

E possivel pensar a Educacdo Infantil sob um enfoque psicopedagdgico, auxiliando
na prevencdo de dificuldades e propiciando a constru¢do de uma identidade profissional por
parte do psicopedagogo. O fazer psicopedagdgico, presente na formacdo continuada, também
¢ um caminho para que o grupo de trabalho resgate sua propria identidade enquanto
profissionais da educacdo. Para tanto, as tematizacdes de praticas mostram-se como
importantes recursos na formacéo realizada pelo psicopedagogo.

De acordo com Serra (2012, p. 7), “[...] a Psicopedagogia, dentro da Instituicdo
escolar, tem carater predominantemente preventivo.” Sendo assim, ela contribui com a agao
pedagdgica na Educacdo Infantil, uma vez que pode auxiliar na elaboracdo de um
planejamento voltado as especificidades das criancgas, através de propostas adequadas para
que estas se desenvolvam em plenitude, prevenindo futuros problemas de aprendizagem.

Segundo Sa (2013, p. 16) “O psicopedagogo ¢ o profissional indicado para assessorar
e esclarecer a escola a respeito de diversos aspectos do processo de ensino-aprendizagem.”
Isto quer dizer que o psicopedagogo, enquanto profissional que possui uma escuta atenta as
demandas de seu publico-alvo, tem extrema responsabilidade dentro da instituicdo, podendo
orientar e assessorar professores, trabalhar com as relagdes interpessoais do grupo, criando
um ambiente favoravel a aprendizagem, acompanhar as familias, orientando-as e colaborando

com a construcdo de uma proposta pedagdgica que contemple as muitas infancias.

Assim situado, € no papel de coordenador pedagdgico, nos varios niveis da estrutura
institucional, que o psicopedagogo encontra a esséncia de sua funcdo assessora, na
instituicdo educativa: a de orientar o educador infantil nas suas diferentes
modalidades funcionais —diretor, professor, recreacionista, bercarista- em sua
atuacdo junto as criancas. (CAVICCHIA, 2013, p. 208).
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O psicopedagogo, também pode ajudar, a garantir a brincadeira como direito
inalienavel da crianca, atraveés de acgdes construtivas de um curriculo que promova o
estabelecimento e a organizacdo dos tempos, materiais e espacos de brincar, pois para que ele
aconteca com qualidade € preciso planejamento e parceria com os adultos e cuidadores.

Por fim, o psicopedagogo encontra espaco para atuar e desenvolver um trabalho de
formag&o, contribuindo para a construcdo de uma Educacdo Infantil de qualidade e da
identidade profissional dos educadores, professores e atendentes. Trata-se, assim, de autoria,
ndo somente por parte das criancas, havendo uma ressignificacdo do papel destes

profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que ainda estamos distantes de uma educacdo infantil desejada,
pois, segundo Costa (2006), os profissionais que trabalham com as criangas possuem
qualificacdo inadequada, insuficiente e comprometedora para o desenvolvimento de seu
trabalho de forma competente. Por outro lado, outra situacdo vem se manifestando e
configurando. Os varios instrumentos legais que garantem os direitos de cidadania das
criancas brasileiras, se expressam num conjunto articulado de principios, que buscam no nivel
legal a sua integracdo e cumprimento. Entre eles pode-se citar a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, Estatuto da
Crianca e do Adolescente, entre outras.

Assim, ao analisar tais documentos, é clara a intencdo de trabalho do cuidado que
educa e da educacgdo que cuida. O pais, sem sombra de davidas, deu um importante salto nas
politicas educacionais, valorizando, destacando e impulsionando diretrizes fundamentais no
segmento de Educacdo Infantil, enfatizando o direito de a crianga ndo ser exclusivamente
educada mas também cuidada.

Atualmente ndo podemos mais aceitar o amadorismo em um trabalho, cuja finalidade
é a formacdo de pessoas.

H& necessidade de buscar meios que favorecam o reconhecimento e a valorizagéo
destes profissionais perante a sociedade que, embora ainda sejam mulheres em sua maioria,
ndo sdo maes substitutas ou babas preparadas para o oficio de educar criangas pequenas, mas

sim, profissionais de educagéo.
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Para que isso se efetive, o professor de educacgéo infantil, precisa de uma formacao

inicial de qualidade, que lhe permita o desenvolvimento de uma pratica que integre o cuidar, o
educar e o brincar de maneira indissociaveis.
Conclui-se que o trabalho do psicopedagogo se solidifica tanto na formacao dos profissionais
da Educagdo Infantil, quanto em atendimento aos discentes. Através de um olhar de quem
conhece as fases da infancia e aprofundou em conhecimentos especificos de sua area, é
possivel realizar um diagnostico psicopedagdgico da crianga, do grupo e da instituigéo,
propondo e melhorias para a mesma e refletindo sobre ela, proporcionando aos envolvidos o
crescimento pessoal e profissional.

As propostas de assessoria aos profissionais, além de revalorizar o papel dos
mesmaos, possibilita apropriacdo de novos conhecimentos e formacéo de identidade, também,
permite aos educadores transformacdo de antigas préaticas, buscando uma pratica educativa
critica e voltada a crianca. Caracterizando esta formacdo como fator importante para o
desenvolvimento integral da crianca, 0 psicopedagogo além de garantir que direitos basicos
como o brincar sejam resgatados nas praticas das instituicdes, ainda oportuniza ao grupo de
trabalho condicBes para a construcdo de espacos que favorecam a interacdo das criancgas entre

si, com os adultos, com os ambientes e com os objetos.
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